Схема конспекта урока открытия новых знаний (ОНЗ)в соответствии с требованиями ФГОС НОО
 
Тема урока:
Цели урока:
 
	Деятельность педагога
	Деятельность детей
	УУД

	I. Организационный момент
Цель этапа:
	 

	 
	 
	 

	II. Актуализация знаний
Цель этапа:
	 

	 
	 
	 

	III. Проблемное объяснение нового знания
Цель этапа:
	 

	 
	 
	 

	IV. Первичное закрепление
Цель этапа:
	 

	 
	 
	 

	V.Итог урока
Цель этапа: способствовать формированию рефлексии
	 

	 
	 
	 



 
Такие разные Универсальные учебные действия
Сущность рассматриваемой группы универсальных учебных действий.
Познавательные универсальные действия включают общеучебные, логические, действия постановки и решения проблем.

1.Общеучебные универсальные действия:
- самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели;

- поиск и выделение необходимой информации;применение методов информационного поиска, в томчисле с помощью компьютерных средств;

- действие со знаково-символическими средствами (замещение, кодирование, декодирование, моделирование – преобразование объекта из чувственной формы в модель, где выделены существенные характеристики объекта (пространственно-графическую или знаково-символическую);

- умение структурировать знания;

- умение адекватно, осознанно и произвольно строить речевое высказывание в устной и письменной форме;

- выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий;

- рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности;

- смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели;

- постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание алгоритмов деятельности при решении проблем творческого и поискового характера.

2.Универсальные логические действия:
- анализ объектов с целью выделения признаков (существенных, несущественных;

- синтез как составление целого из частей, в том числе самостоятельно достривая, восполняя недостающие компоненты;

- выбор оснований и критериев для сравнения, сериации, классификации объектов;

- подведение под понятия, распознавание объектов;

- установление причинно-следственных связей,построение логической цепи рассуждений,доказательств;

- выявление родо-видовых и ситуативно существенных признаков; - выдвижение гипотез и их доказательств.

3. Постановка и решение проблемы:
- постановка и формулирование проблемы;

- самостоятельное создание алгоритмов деятельности при решении проблем творческого и поискового характера.

Роль данного вида УУД для школьника.
Познавательные УУД обеспечивают возможность учащимся

· самостоятельно осуществлять деятельность учения,
· ставить учебные цели,
· искать и использовать необходимые средства и способы достижения,
· контролировать и оценивать процесс и результаты деятельности.
Познавательные УУД

· обеспечивают успешное освоение знаний, умений и навыков по всем предметам,
· формируют картину мира и компетентности в любой предметной области познания,
· создают условия для самореализации и развития личности на основе готовности к непрерывному образованию,
для формирования компетентности "научить учиться", высокой социальной и профессиональной мобильности.

Познавательные УУД включают следующие действия:
4.Умеет формулировать проблемы и решать их.

13.Ребёнок умеет составлять модель и преобразовывать её в случе нобходимости.

14.Ученик владеет способами решения проблем.

16.Ребёнок может строить логическую цепь размышлений.

24. Может создавать устные и письменные высказывания.

23. Ученик может структурировать найденную информацию в нужной форме.

25.Ребёнок умеет выбрать наиболее подходящий способ решения проблемы, исходя из ситуации.

26.Ребёнок владеет операциями сериация, классификация, умеет устанавливать причинно-следственные связи.

27. Ребёнок может проанализировать ход и способ действий.

29.Ребёнок умеет осмысленно читать, извлекая нужную информацию, отбрасывая второстепенную информацию.

31. У ребенка сформированы умения анализа и синтеза.

34. Ребёнок умеет вести поиск и выделять необходимую информацию.

Некоторые функции пересекаются с регулятивными и личностными УУД.

· Картинка -схема, отображающая состав рассматриваемой группы
 

 

Картинка-схема познавательных универсальных учебных действий
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Схема взаимосвязи универсальных учебных действий от ПОКОРИТЕЛЕЙ ВЕРШИН
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Учимся определять и находить УУД или о чем может рассказать мультик
· Анализ мультиков
	Название мультика
	Какие УУД можем "найти"
	Что полезного "транслирует " мультик

	*Как обезьянки обедали
	*самостоятельное выделение познавательной цели и достраивание с выделением недостающих компонентов *выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий
	* видеть в реальной жизни идеи и реализовывать их

	*Хатико
	*выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий
	* нестандартные пути решения поставленной задачи

	*Чучело-мяучело
	Комуникативные УУД *
	*умение договариваться, вступать в диалог, умение адекватно реагировать на трудности, умение решать проблему

	*Чебурашка
	Познавательные, коммуникативные, регулятивные и личностные УУД*
	*Необходимость выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий; рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности. Прогнозирование результатов деятельности


 

	Как сформировать Универсальные учебные действия?
*Список технологий формирования УУД
1.Технология Даны Толлингеровой "Таксономия учебных задач"

2.Проблемно-диалогическая технология

3.Организация учебного сотрудничества

4.Работа по планированию, оцениванию детьми собственной деятельности

5.Проектно-исследовательская деятельность

6. Технология оценки образовательных достижений.

7. Творческие мастерские в рамках разновозрастного сотрудничества.

8. Технологии развивающего обучения.

 

 

*Памятка для учителя
/Буклет "Памятка для учителя по формированию познавательных УУД"

Исправленные ошибки в технологиях: 1.Для развития умения оценивать свою работу, дети вместе с учителем разрабатывают алгоритм оценивания своего задания.

2.Учитель обращает внимание на развивающую ценность любого задания.

3.Учитель не сравнивает детей между собой, а показывает достижения ребенка по сравнению с его вчерашними достижениями.

4.Учитель показывает для чего нужно то или иное знание, как оно пригодится в жизни.

5.Учитель привлекает детей к открытию новых знаний.

6.Учитель обучает детей приемам работы в группах.

7.Учитель вместе с детьми исследует, как можно прийти к единому решению в работе в группах.

8.Учитель вместе с детьми анализирует учебные конфликты и находят совместно пути их решения.

9.Учитель на уроке уделяет большое внимание самопроверке детей, обучая их как можно найти и исправить ошибку.

10.Учитель создавая проблемную ситуацию, обнаруживая противоречивость или недостаточность знаний вместе с дети определяют цель урока.

11.Учитель учит детей тем навыкам, которые им пригодятся в работе с информацией – пересказу, составлению плана, знакомит с разными источниками, используемыми для поиска информации.

12.Учитель в ходе учебной деятельности развивает память и логические операций мышления детей.

13.Учитель обращает внимание на общие способы действий в той или иной ситуации.

14.Учитель использует проектные формы работы на уроке и внеурочной деятельности.

15.В совместной деятельности учителя и учеников у учащихся формируются общечеловеческие ценности.

16.Учитель учит ребенка делать нравственный выбор в рамках работы с ценностным материалом и его анализом.

17.Учитель находит способ увлечь детей знаниями.

18.Учитель в ходе совместной деятельности учит ребят планировать и прогнозировать свои действия.

19.Учитель включает детей в конструктивную деятельность, коллективные творческие дела, привлекая их к организации мероприятий и поощряя инициативы детей.

20.Учитель всегда дает шанс исправить ошибку.

21.Учитель включает детей в открытие новых знаний.

22.Учитель показывает и объясняет, за что была поставлена та или иная отметка, учит детей оценивать работу по критериям и самостоятельно выбирать критерии для оценки.

23.Учитель помогает ребенку найти самого себя, простраивая индивидуальный маршрут, оказывая поддержку, создавая ситуацию успеха.

24.Учитель учит ребенка ставить цели и искать пути их достижения, а также решения возникающих проблем.

25.Учитель учит детей составлять план действий, перед тем, как начать что–то делать

26.Учитель показывает то, что ошибка – это нормально – главное –уметь учиться на ошибках.

27.Учитель ненавязчиво транслирует детям позитивные ценности, позволяя им прожить их и на собственном примере убедиться в их важности и значимости.

28.Учитель учит разным способам выражения своих мыслей, искусству спора, отстаивания собственного мнения, уважения мнения других.

29.Учитель организует деятельностные формы, в рамках которых дети могли бы прожить и присвоить нужные знания и ценностный ряд.

30.Учитель учит детей способам эффективного запоминания и организации деятельности.

31.Учитель ненавязчиво транслирует смысл учения детям.

32.Учитель показывает, как распределять роли и обязанности, работая в команде.

33.В конце выполнения задания, в конце урока учитель вместе с детьми оценивают то, чему дети научились, что получилось, а что нет.

34.Учитель на уроке использует специализированные развивающие задания, постановки вопросов, например, таксономию учебных задач Д. Толлингеровой.

35.Учитель и ребенок общаются с позиции сотрудничества.

36.Учитель активно включает каждого в учебный процесс, а также поощряет учебное сотрудничество между учениками, учениками и учителем.

37.Учитель и ученики вместе решают возникающие учебные проблемы.

38.Учитель строит урок в деятельностной парадигме.

39.Учитель на уроке использует интерактивные возможности ИКТ.

40.Учитель организует работу в парах сменного состава, в рамках учебных станций.

41.Учитель дает детям возможность самостоятельно выбирать задания из предложенных.

42.Учитель учит детей планировать свой досуг.

43.Учитель организует конструктивную совместную деятельность.

44.Учитель строит урок, учитывая структуру формирования умственных действий П. Гальперина.

	 
	1.Введение

· В широком значении термин «универсальные учебные действия» (УУД) означает умение учиться, т.е. способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта. В более узком (собственно психологическом значении) этот термин можно определить как совокупность способов действия учащегося (а также связанных с ними навыков учебной работы), обеспечивающих его способность к самостоятельному усвоению новых знаний и умений, включая организацию этого процесса [2, 6].

Такая способность учащегося самостоятельно успешно усваивать новые знания, умения и компетентности, включая самостоятельную организацию процесса усвоения, т. е. умение учиться обеспечивается тем, что универсальные учебные действия как обобщенныедействия открывают возможность широкой ориентации учащихся, – как в различных предметных областях, так и в строении самойучебной деятельности, включая осознание учащимися ее целевой направленности, ценностно-смысловых и операциональных характеристик. Таким образом, достижение «умения учиться» предполагает полноценное освоение всех компонентов учебной деятельности, которые включают:

· познавательные и учебные мотивы,

· учебную цель,

· учебную задачу,

· учебные действия и операции (ориентировка, преобразование материала, контроль и оценка).

«Умение учиться» выступает существенным фактором повышения эффективности освоения учащимися предметных знаний, умений и формирования компетенций, образа мира и ценностно-смысловых оснований личностного морального выбора.

Универсальный характер УУД проявляется том, что они:

· носят надпредметный, метапредметный характер;

· реализуют целостность общекультурного, личностного и познавательного развития и саморазвития личности;

· обеспечивают преемственность всех степеней образовательного процесса;

· лежат в основе организации и регуляции любой деятельности учащегося независимо от ее специально-предметного содержания.

Развитие универсальных учебных действий обеспечивается усвоением учебного содержания и формированием психологических способностей учащегося.
Реализация деятельностного подхода в образовании, на применение которого явным образом ориентируют требования ФГОС, осуществляется в ходе решения следующих задач:

· определения основных результатов обучения и воспитания в терминах сформированности личностных качеств и универсальных учебных действий;
· построения содержания учебных предметов и образования с ориентацией на сущностные знания в определенных предметных областях;

· определения функций, содержания и структуры универсальных учебных действий для каждого возраста/ступени образования;

· выделения возрастно-специфической формы и качественных показателей сформированности универсальных учебных действий в отношении познавательного и личностного развития учащихся;

· определения круга учебных предметов, в рамках которых оптимально могут быть сформированы конкретные виды универсальных учебных действий и в какой форме;

· разработки системы типовых задач для диагностики сформированности универсальных учебных действий на каждой из ступеней образовательного процесса.

Критериями оценки сформированности УУД у учащихся выступают:

· соответствие возрастно-психологическим нормативным требованиям;

· соответствие свойств универсальных действий заранее заданным требованиям.

Возрастно-психологические нормативы формулируются для каждого из видов УУД с учетом стадиальности их развития.

Свойства действий, подлежащие оценке, включают (Гальперин П.Я., 2002):

· уровень (форму) выполнения действия;

· полноту (развернутость);

· разумность;

· сознательность (осознанность);

· обобщенность;

· критичность и освоенность

1.Описание ценностных ориентиров

В каждом обществе явно или неявно присутствуют представления об идеальном типе личности (М. Вебер), отражающие набор ценностных нормативных характеристик, предъявляемых к человеку обществом в определенную историческую эпоху. Эти характеристики идеального типа личности находят свое выражение в ценностных ориентациях образования как ведущего института социализации личности, направленного на формирование соответствующего этим ориентациям репертуара социальных установок, обеспечивающихформирование личности как идеального представителя гражданского общества.

В основе разработки современных стандартов школьного образования лежит представление об образовании как институте социализации личности, вытекающее из основных положений культурно-исторической концепции психического развития школы Л.С. Выготского. В контексте культурно-исторического системно-деятельностного подхода «идеальная форма», задающая норматив социально желаемых характеристик личности, проектирует установки, определяющие основные задачи и направления развития системы образования:

· приобщение нового поколения детей подростков и молодежи к ведущим ценностям отечественной и мировой культуры;

· формирование гражданской идентичности личности, осознание человеком себя как гражданина российского общества, уважающего историю своей Родины и несущего ответственность за ее судьбу в современном мире;

· понимание и уважение ценностей иных культур, мировоззрений и цивилизаций; осознание человеком своей сопричастности к судьбам человечества;

· активное содействие развитию миролюбия и открытого диалога, способствующего укреплению толерантности, солидарности и духовного единства между людьми разных убеждений, национальных культур, религий и государств в современную эпоху;

· готовность к сотрудничеству с другими людьми, доверие к другим людям, коллективизм;

· уважение других людей как неотъемлемое условие развития самоуважения человека, критического мышления, самодостоинства и переживания подлинности, личной идентичности, возможности человека быть самим собой и принимать самостоятельные решения в самых разных социальных, профессиональных и личностных ситуациях;

· принятие ответственности за собственные решения, действия и поступки перед самим собой и другими людьми;

· содействие росту конкурентноспособности и процветанию российского гражданского общества;

· овладение универсальными способами принятия решений в различных социальных и жизненных ситуациях на разных этапах возрастного развития личности;

· уменьшение вероятности рисков социальной дезадаптации и нарушений здоровья подрастающего поколения.

Основываясь на перечисленных выше положениях, можно сформулировать ценностные ориентиры, конкретизирующие общие установки образования:

формирование основ гражданской идентичности личности на основе
· формирования чувства сопричастности и гордости за свою Родину, народ и историю, осознание ответственности человека за благосостояние общества;

· восприятия мира как единого и целостного при разнообразии культур, национальностей, религий, отказ от деления на «своих» и «чужих», уважение истории и культуры каждого народа;

· осознание и принятие роли гражданина своей страны со всеми вытекающими отсюда правами и обязанностями;

· осознание и принятие ценностей демократического строя;

формирование психологических условий развития общения, кооперации сотрудничества на основе
· доброжелательности, доверия и внимательности к людям, готовности к сотрудничеству и дружбе, оказанию помощи тем, кто в ней нуждается;

· формирования уважения к окружающим – умение слушать и слышать партнера, признавать право каждого на собственное мнение и принимать решения с учетом позиций всех участников;

· умения и желания брать на себя инициативу и нести ответственность за конструктивное разрешение любых жизненных коллизий;

· осознания собственной реальной роли в любом сообществе, социальной или профессиональной группе и направления усилий на эффективность и бесконфликтность ее существования;

· понимание относительности и принятие существования без антагонизма диаметрально противоположных точек зрения на событие, действие, пути решения проблемы;

развитие ценностно-смысловой сферы личности на основе общечеловеческой нравственности и гуманизма
· принятия и уважения ценностей семьи и общества, школы и коллектива;

· ориентации в нравственном содержании и смысле поступков, как собственных, так и окружающих людей, развитие этических чувств - стыда, вины, совести, сопричастности - как регуляторов морального поведения;

· формирования чувства прекрасного и эстетических чувств на основе знакомства с мировой и отечественной художественной культурой;

· принятие общественных эстетических и этических норм;

развитие умения учиться
· развитие широких познавательных интересов, инициативы и любознательности, мотивов познания и творчества;

· формирование умения учиться и способности к организации своей деятельности (постановке целей, планированию, контролю, оценке, выбору средств и форм);

развитие самостоятельности, инициативы и ответственности личности как условия ее самоактуализации:
· формирование самоуважения и эмоционально-положительного отношения к себе, готовности открыто выражать и отстаивать свою позицию, критичности к своим поступкам и умения адекватно их оценивать;

· развитие готовности к самостоятельным поступкам и действиям (в том числе руководящего плана), принятию ответственности за их результаты;

· формирование целеустремленности и настойчивости в достижении целей, готовности к преодолению трудностей и жизненного оптимизма;

· формирование нетерпимости и умения противодействовать действиям и влияниям, представляющим угрозу жизни, здоровью и безопасности личности и общества в пределах своих возможностей.

3.Условия реализации

Основным условием реализации программы является готовность учителя к использованию УУД, включающая в себя:

         владение содержанием каждого из УУД и связей между ними;

         умение выбирать УУД в зависимости от цели обучения, специфики учебного предмета, возрастных особенностей учащихся;

         способность организовывать деятельность учащихся по формированию УУД, включая:

o    выделение объективных условий правильного выполнения УУД,

o    планирование качества выполнения УУД (по форме, мере обобщения, меры развернутости, меры самостоятельности);

o    подбор учебных заданий и установление последовательности их предъявления.

4.Описание преемственности программ формирования универсальных учебных действий на различных ступенях

Программа формирования УУД для обеспечения преемственности программ разных ступеней создана при соблюдении следующих принципов:

Действия, являющиеся возможными к обучению на предыдущей ступени, становятся обязательными на следующей. Тем самым обеспечивается перекрытие программ разных ступеней и безболезненное вхождение учащихся на новую ступень. Фактически ученику не должна быть заметна эта стыковка уровней, поскольку с его позиции изученные темы уходят из зоны ближайшего развития, а их место занимают темы из зоны перспективного развития.

Программа представляет собой единое целое с концептуальных позиций. Триада «цель – инструмент – алгоритм», заменяющая стандартные ЗУНы в компетентностной транскрипции образовательного процесса, по мере продвижения по учебной лестнице переносится из зоны ответственности учителя в зону ответственности ученика (см. рис. 1). Тем самым обеспечивается процесс перехода от образовательной ситуации к ситуации развивающего самообразования.

В основе организационной модели программы лежит антропологическая парадигма (В.И. Слободчиков) как ориентация на человеческую реальность во всех её духовно-душевно-телесных и временных измерениях; выступающая как поиск средств и условий становления полного человека; человека - как субъекта собственной жизни, как личности во встрече с Другими, как индивидуальности.

С точки зрения педагогической технологии в программу заложен единый подход на основе парадигмы критического мышления. Таким образом, не возникает разрыва между ступенями в спектре применяемых педагогических средств. Их постепенное изменение следует в фарватере психологических особенностей формирования и становления личности ребенка, обеспечивая антропологическое соответствие предъявляемых целей реальным возможностям обучаемых.

5.Характеристики УУД

Формирование универсальных учебных действий в образовательном процессе определяется тремя взаимодополняющими положениями:

Формирование универсальных учебных действий как цель образовательного процесса определяет его содержание и организацию.

Формирование универсальных учебных действий происходит в контексте усвоения разных предметных дисциплин.

Универсальные учебные действия, их свойства и качества определяют эффективность образовательного процесса, в частности усвоение знаний и умений; формирование образа мира и основных видов компетенций учащегося, в том числе социальной и личностной компетентности.

В качестве структурообразующей парадигмы используется подход, принятый в личностно-ориентированном развивающем образовании(В.Д. Шадриков, В.И. Слободчиков, И.С. Якиманская), которое ставит своей целью обеспечить развитие каждого ребенка с учетом его индивидуальных особенностей и личностного профиля. Особое внимание уделяется интеграции уникального и неповторимого субъектного опыта каждого ученика, сложившегося в его реальной жизнедеятельности на основе усваиваемых научных понятий. Согласование социально-заданного и личностно значимого индивидуального опыта познания происходит в образовательной ситуации взаимодействия учителя и ученика, которая строится по модели сбалансированных инициатив взрослого и ребенка, как равноправных партнеров. Переход учащегося к самообучению и саморазвитию обеспечивается за счет преобразования педагогической учебной ситуации в проблемную, а затем в собственно образовательную учебную ситуацию. Учащийся овладевает навыками самостоятельной организации, рефлексии и оценки своей деятельности в соответствии с индивидуальной программой развития. Переход от одного вида учебных ситуаций к другому сообразуется с возрастными особенностями учащихся. В начальной школе реализуются педагогические учебные ситуации, в основной школе проблемные ситуации, требующие проявления познавательной активности и творчества самих учащихся, в старшей школе образовательные, предполагающие осуществление учащимся сознательного самостоятельного выбора содержания образования и форм учебного сотрудничества.

В качестве технологической парадигмы, преобразующей положения личностно-ориентированного развивающего образования в педагогические технологии, методы и приемы принята концепция критического мышления, вошедшая в рамочную технологию Юнеско и ставшую основой целого ряда педагогических и когнитивных технологий: метод опорных конспектов В.Ф. Шаталова [4], технология ТРИЗ, технология самообразования [3], кейс-технология, образовательная идеология Пайперта, ассоциативные мнемонические карты. Это позволяет не ограничивать личные предпочтения учителя при соблюдении единства методической канвы школьного образовательного процесса. Немаловажным полагаем и многократно проверенную результативность концепции. Ее полное соответствие требованиям, предъявляемым ФГОС к образовательному процессу нового поколения [2].

Обе концепции имеют в школе глубокие корни. Личностно-ориентированное образование не первый год развивается в канве динамических и профильных групп, сбалансированность инициатив взрослого и ребенка строится на основе конструктивного диалога в процессе становления детско-взрослой общности. Технологии критического мышления применяются некоторыми учителями и позволят без лишнего напряжения и ломки учительского сознания организовать преобразование педагогической учебной ситуации в проблемную, а затем в собственно образовательную учебную ситуацию для перехода учащегося к самообучению и саморазвитию. Возрастные особенности и периодизация образования отражены в трех основных ступенях образовательной программы школы.

По мере продвижение по ступеням образования номенклатура УУД неизбежно уменьшается, а их глубина и специфичность – увеличиваются. Таким образом, объем необходимых к усвоению действий остается практически неизменным. Часть учебных действий не укладываются в рамки одной ступени по психологическим особенностям личностного роста учащихся. В этом случае стандартная цепочка освоения УУД «предметные – речевые – умственные» растягивается, а действие повторяется на более зрелой ступени для прохождения недостающих частей.

ГРУППА

СМЫСЛОВОЕ СОДЕРЖАНИЕ

Личностные

действие смыслообразования

действие нравственно-этического оценивания

выделение морального содержания действия

определение содержания моральной нормы на основе выделения существенных признаков

идентификация поступка как морального/аморального на основе соотнесения действия с моральным эталоном

решение моральной дилеммы

Регулятивные

целеполагание

планирование

прогнозирование

контроль

коррекция

оценка

 

ГРУППА

СМЫСЛОВОЕ СОДЕРЖАНИЕ

Общеучебные

самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели

поиск и выделение необходимой информации; применение методов информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств

структурирование знаний

выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий

рефлексия способов и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности

осознание учебной задачи (Что такое задача? Какие шаги необходимо осуществить для решения любой задачи? Что нужно, чтобы решить данную конкретную задачу?)

осознание цели учебной деятельности (Чему я научился на уроке? Каких целей добился? Чему можно было научиться еще?)

оценка учащимся способов действий, специфичных и инвариантных по отношению к различным учебным предметам (выделение и осознание общих способов действия, выделение общего инвариантного в различных учебных предметах, в выполнении разных заданий; осознанность конкретных операций, необходимых для решения познавательных задач)

смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели

свободная ориентация и восприятие текстов художественного, научного, публицистического и официально-делового стилей; понимание и адекватная оценка языка средств массовой информации

постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание алгоритмов деятельности при решении проблем творческого и поискового характера

действие со знаково-символическими средствами (замещение, кодирование, декодирование, моделирование)

 

ГРУППА

СМЫСЛОВОЕ СОДЕРЖАНИЕ

Логические

сравнение конкретно-чувственных и иных данных (с целью выделения тождеств/различия, определения общихпризнаков и составления классификации)

опознание конкретно-чувственных и иных объектов (с целью их включения в тот или иной класс)

анализ – выделение элементов и «единиц» из целого; расчленение целого на части

синтез — составление целого из частей, в том числе самостоятельно достраивая, восполняя недостающие компоненты

сериация – упорядочение объектов по выделенному основанию

классификация - отнесение предмета к группе на основе заданного признака

обобщение – генерализация и выведение общности для целого ряда или класса единичных объектов на основе выделения сущностной связи

доказательство - установление причинно-следственных связей, построение логической цепи рассуждений, доказательство

подведение под понятие – распознавание объектов, выделение существенных признаков и их синтез

вывод следствий

установление аналогий
 

ГРУППА

СМЫСЛОВОЕ СОДЕРЖАНИЕ

Знаково-символические

моделирование – преобразование объекта из чувственной формы в модель, где выделены существенные характеристики объекта (пространственно-графическую или знаково-символическую)

предварительный анализ текста задачи

перевод текста на знаково-символический язык, с помощью вещественных или графических средств, приводящий к построению модели

работа с моделью

соотнесение результатов, полученных на модели, с реальностью (с текстами)

преобразование модели – изменение модели с целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область

Речевые

использование адекватных языковых средств для отображения в форме речевых высказываний своих чувств, мыслей, побуждений и иных составляющих внутреннего мира

речевое отображение (описание, объяснение) учеником содержания совершаемых действий в форме речевых значений с целью ориентировки (планирование, контроль, оценка) предметно-практической или иной деятельности

в форме громкой социализированной речи

в форме внутренней речи (внутреннего говорения), служащей этапом интериоризации – процесса переноса во внутренний план в ходе усвоения новых умственных действий и понятий

 

ГРУППА

СМЫСЛОВОЕ СОДЕРЖАНИЕ

Коммуникативные

общение и взаимодействие спартнерами по совместной деятельности или обмену информацией

умение слушать и слышать друг друга

умение с достаточно полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации

умение адекватно использовать речевые средства для дискуссии и аргументации своей позиции
умение представлять информацию, сообщать в письменной и устной форме
готовность спрашивать, интересоваться чужим мнением и высказывать свое, умение вступать в диалог, а также участвовать в коллективном обсуждении проблем, владение монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка

способность действовать с учетом позиции другого и уметь согласовывать свои действия предполагает

понимание возможности различных точек зрения, не совпадающих с собственной

готовность к обсуждению разных точек зрения и выработке общей (групповой) позиции

умение устанавливать и сравнивать разные точки зрения прежде, чем принимать решения и делать выборы

умение аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонентов образом

 

ГРУППА

СМЫСЛОВОЕ СОДЕРЖАНИЕ

Коммуникативные

Организация и планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками

определение цели и функций участников, способов взаимодействия

планирование общих способов работы

обмен знаниями между членами группы для принятия эффективных совместных решений

способность брать на себя инициативу в организации совместного действия (деловое лидерство)

способность с помощью вопросов добывать недостающую информацию (познавательная инициативность)

разрешение конфликтов - выявление, идентификация проблемы, поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и его реализация

управление поведением партнера – контроль, коррекция, оценка действий партнера, умение убеждать

Работа в группе (включая ситуации учебного сотрудничества и проектные формы работы)
умение устанавливать рабочие отношения, интегрироваться в группу сверстников

умение эффективно сотрудничать и строить продуктивное взаимодействие со сверстниками и взрослыми

обеспечивать бесконфликтную совместную работу в группе

способность переводить конфликтную ситуацию в логический план и разрешать ее, как задачу — через анализ ее условий
Следование морально-этическим и психологическим принципам общения и сотрудничества
уважительное отношение к партнерам, внимание к личности другого

адекватное межличностное восприятие

готовность адекватно реагировать на нужды других, в частности оказывать помощь и эмоциональную поддержку партнерам в процессе достижения общей цели совместной деятельности

стремление устанавливать с доверительные отношения взаимопонимания, способность к эмпатии

6.Реперные точки

Для оптимизации трудоемкости измерительных процедур набора модельных универсальных учебных действий для оценки сформированности универсальных учебных действий можно использовать следующие положения:

· учет системного характера видов универсальных учебных действий (одно универсальное учебное действие может быть рассмотрено как принадлежащее к различным классам. Например, рефлексивная самооценка может рассматриваться и как личностное, и как регулятивное действие. Речевое отображение действия может быть проинтерпретировано и как коммуникативное, и как регулятивное, и как знаково-символическое действие и пр.). Системный характер универсальных учебных действий позволяет использовать одну задачу для оценки сформированности нескольких видов универсальных учебных действий;

· построение связи между универсальными учебными действиями на каждой ступени и между ступенями и выделение набора ключевых учебных компетенций, измерение реализации которых позволит оптимизировать измерение всего комплекса требований к набору УУД выпускника соответствующей ступени.

· Выбор модельных универсальных учебных действий для оценки сформированности универсальных учебных действий основывается на следующих критериях:

· показательность конкретного вида универсальных учебных действий для общей характеристики уровня развития класса личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных универсальных учебных действий;

· учет системного характера видов универсальных учебных действий (см. выше);

· учет возрастной специфики видов универсальных учебных действий. Показательность видов универсальных учебных действий и их значение для развития ребенка меняется при переходе от ступени к ступени, поэтому выбор модельных видов универсальных учебных действий для различных ступеней школьного образования может меняться.

· возможности объективирования свойств универсальных учебных действий при решении типовой задачи, их качественной и количественной оценки.

Задачу оценки уровня сформированности у учащихся основных видов универсальных учебных действий следует рассматривать одновременно и как традиционную для методологии психологической диагностики, и как новую и нетривиальную по своей содержательной направленности. Действительно, хотя современная психология располагает значительным опытом разнообразных психодиагностических исследований, тем не менее, прецедентов создания диагностической системы, охватывающей развитие ключевых учебных компетенций в рамках отечественной психологии и педагогики, нет.

Смена базовой парадигмы образования на культурно-деятельностный подход и соответствующий перенос акцента в образовании с обучения знаниям, умениям, навыкам на обеспечение развития универсальных учебных действий (и стоящих за ними компетенций) придает традиционной задаче оценки и контроля результатов обучения совершенно иное направление.

Привычные средства педагогической оценки и даже тесты1 не могут должным образом оценить результаты учебного процесса:

· они не пригодны, если требуется оценка не просто умения решать задачи, а умение видеть и ставить задачи;

· они не пригодны, если требуется не просто проверить владение учащимися языком, но его применения в качестве средства общения в реальной коммуникативной ситуации;

· и т.д.

Измерительно-методический инструментарий должен следовать всем общим положениям методологии психодиагностической работы в сфере образования (Акимова, Раевский, 1995):

· адекватность методик целям и задачам исследования;

· теоретическая обоснованность диагностической направленности методик;

· адекватность методов (процедур, содержания конкретных заданий и уровня их сложности) возрастным и социокультурным особенностям оцениваемых групп учащихся;

· валидность и надежность применяемых методик;

· профессиональная компетентность и специальная подготовленность лиц, осуществляющих обследование (сбор диагностических данных), обработку и интерпретацию результатов;

· этические стандарты деятельности психологов.

С учетом необходимости оптимизации измерительного процесса (особенно образовательного мониторинга) выбор реперных точек контроля сформированности УУД пока остается без ответа и принимается целью работы на текущий учебный год.
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Личные УУД
Самоопределение (мотивация учения, формирование основ гражданской идентичности личности).
Смыслообразования ( «какое значение, смысл имеет для меня учение», и уметь находить ответ на него).
Нравственно-этического оценивания (оценивание усваиваемого содержания, исходя из социальных и личностных ценностей, обеспечивающее личностный моральный выбор).
Познавательные УУД
Общеучебные
- формулирование познавательной цели;
- поиск и выделение информации;
- знаково-символические
- моделирование
Логические
- анализ с целью выделения признаков (существенных, несущественных)
- синтез как составление целого из частей, восполняя недостающие компоненты;
- выбор оснований и критериев для сравнения, сериации, классификации объектов;
- подведение под понятие, выведение следствий;
-установление причинно-следственных связей;
- построение логической цепи рассуждений;
- доказательство;
- выдвижение гипотез и их обоснование.
Действия постановки и решения проблем:
- формулирование проблемы; 
- самостоятельное создание способов решения проблем творческого и поискового характера.

Коммуникативные УУД
Планирование (определение цели, функций участников, способов взаимодействия).
Постановка вопросов ( инициативное сотрудничество в поиске и сборе информации).
Разрешение конфликтов ( выявление, идентификация проблемы, поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и его реализация).
Управление поведением партнёра точностью выражать свои мысли (контроль, коррекция, оценка действий партнёра умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли).
Регулятивные УУД
Целеполагание (постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено учащимися, и того, что ещё неизвестно).
Планирование (определение последовательности промежуточных целей с учётом конечного результата; составление плана и последовательности действий).
Прогнозирование (предвосхищение результатаи уровня усвоения, его временных характеристик).
Контроль (в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона)
Коррекция (внесение необходимых дополнений и корректив в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта).
Оценка (выделение и осознание учащимися того, что уже усвоено и что ещё подлежит усвоению, осознание качества и уровня усвоения).
 Волевая саморегуляция (способность к мобилизации сил и энергии; способность к волевому усилию – к выбору в ситуации мотивационного конфликта и к преодолению препятствий). 
